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RESUMO — O projeto de extensdo “Os géneros textuais e as africanidades” se originou a
partir do projeto PIBID Espanhol, que tem como objetivo principal o desenvolvimento de um trabalho
embasado na teoria dos géneros textuais para o ensino de lingua espanhola, em uma perspectiva de
abordagem multicultural levando também em consideragéo as contribuigdes da cultura africana para
a lingua espanhola. O grupo PIBID na subarea de espanhol, iniciado em 2011 na UEPG, se constitui
de duas professoras coordenadoras (professoras da UEPG da area de estagio), duas professoras
supervisoras (professoras de espanhol da rede publica no Parana) e de doze bolsistas (graduandos
do 1° ao 4° ano da licenciatura em Letras espanhol/portugués). A proposta de projeto de extensao
estd sendo desenvolvido no Colégio Estadual Frei Doroteu de Padua para alunos do ensino
fundamental (que estdo inscritos no Programa Mais Educagdo desta escola) e alunos do ensino
médio, em uma perspectiva de abordagem multicultural, levando também em consideracdo as
contribuicdes da cultura africana para a lingua espanhola. Na proposta de desenvolvimento das
acbes do projeto, a formacdo inicial (graduandos do curso de Letras Espanhol/Portugués) e
continuada (das professoras supervisoras) € fundamental para um ensino de lingua espanhola de
qualidade, que prime por um aprendizado que leve o aluno ao uso da lingua em situagdes reais de
uso e se perceba sujeito critico atuante no processo de ensino-aprendizagem. Ainda, ao considerar a
perspectiva multicultural, a cultura afro e a teoria dos géneros textuais, muito se tem para estudar,
aprofundar, desenvolver estratégias para aplicar em sala de aula e relacionar com a lingua
estrangeira, ou seja, o espanhol.

PALAVRAS CHAVE - ensino de espanhol; formagao inicial e continuada; praxis reflexiva

Esta apresentagao tem como objetivo relatar a importancia da formagéo inicial e continuada
de professores de lingua estrangeira, em especifico, de espanhol, através do projeto de extensao “Os
géneros textuais e as africanidades”, que se originou a partir de um projeto PIBID - Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia. O PIBID é um programa da CAPES da Diretoria da
Educacao Basica Presencial, que propde valorizar futuros docentes durante o processo de formagao,
com o objetivo de aperfeicoar o processo formativo de professores para a educagédo basica e,
consequentemente, melhorar a qualidade da educagéo publica no pais.

Como subarea do programa PIBID na UEPG, o projeto PIBID Espanhol tem como objetivo
principal o desenvolvimento de um trabalho embasado na teoria dos géneros textuais para o ensino
de lingua espanhola, em uma perspectiva de abordagem multicultural levando também em
consideragao as contribuicées da cultura africana para a lingua espanhola. O grupo PIBID na subérea
de espanhol, iniciado em 2011 na UEPG, se constitui de duas professoras coordenadoras
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(professoras da UEPG da area de estagio), duas professoras supervisoras (professoras de espanhol
da rede publica no Parana) e de doze bolsistas (graduandos do 1° ao 4° ano da licenciatura em
Letras espanhol/portugués).

A proposta de projeto de extensao, como explicitado anteriormente, deriva do PIBID espanhol
que esta sendo desenvolvido no Colégio Estadual Frei Doroteu de Padua. O objetivo principal deste
projeto é também o desenvolvimento de um trabalho embasado na teoria dos géneros textuais para o
ensino de lingua espanhola para alunos do ensino fundamental (que estdo inscritos no Programa
Mais Educagao desta escola) e alunos do ensino médio, em uma perspectiva de abordagem
multicultural, levando também em consideragao as contribuicbes da cultura africana para a lingua
espanhola.

Na proposta de desenvolvimento das agbes do projeto, a formacéo inicial (graduandos do
curso de Letras Espanhol/Portugués) e continuada (das professoras supervisoras) € fundamental
para um ensino de lingua espanhola de qualidade, que prime por um aprendizado que leve o aluno
ao uso da lingua em situacdes reais de uso e se perceba sujeito critico atuante no processo de
ensino-aprendizagem. Ainda, ao considerar a perspectiva multicultural, a cultura afro e a teoria dos
géneros textuais, muito se tem para estudar, aprofundar, desenvolver estratégias para aplicar em sala
de aula e relacionar com a lingua estrangeira, ou seja, o espanhol. A seguir, explicitamos como esta
ocorrendo todo esse processo formativo no projeto.

Desta forma, a equipe do projeto iniciou suas atividades, primeiramente, com estudos
referentes ao referencial tedrico utilizado, com leituras de textos, pesquisas, discussdes através de
encontros semanais na UEPG; sendo que as professoras supervisoras sempre participaram junto aos
graduandos deste processo de formagdo. Os textos basicos dessa discussao foram Marcuschi (2008)
para a teoria dos géneros textuais; Silva (2005) para o conceito de africanidades; Gongalves e Silva
(2003) para a abordagem multicultural.

Somente apds alguns meses de estudos, os bolsistas se dirigiram as escolas, e a primeira
atividade realizada foi a leitura, analise e questionamentos do plano de trabalho docente (PTD) das
professoras supervisoras e do projeto politico pedagdgico (PPP) das escolas. Assim, puderam
entender a dindmica de ensino da lingua espanhola a partir da pratica destas professoras e iniciar as
observagbes das aulas. Por fim, toda a equipe elaborou um livro didatico (LD) para o ensino do
espanhol e, no segundo semestre de 2012, utilizara esse LD na escola.

Acreditamos que a observagdo das aulas, sem a fundamentagado teérica que tiveram os
graduandos, nao surtiria 0 mesmo efeito, ou seja, os bolsistas ndo estariam preparados para verificar
de que forma as professoras supervisoras estavam dando conta de um ensino de lingua espanhola
fundamentado na teoria dos géneros textuais, na perspectiva multicultural e questdes de
africanidades. E até mesmo as professoras supervisoras, nesse processo de discutir a
fundamentacgao tedrica do projeto, puderam reavaliar pontos de seus planejamentos.

Assim, podemos afirmar que o processo formativo de docentes desse projeto se firma na
teoria do professor reflexivo critico, a qual auxilia na compreenséo do agir desse professor de LE
espanhol em formagéo e/ou em exercicio de sua pratica, reafirmando o significado da teoria neste
processo.

Dessa forma, a teoria tem importancia fundamental na formacgdo dos
docentes, pois dota os sujeitos de variados pontos de vista para uma acgéo
contextualizada, oferecendo perspectivas de analise para que os
professores compreendam os contextos histéricos, sociais, culturais,
organizacionais e de si proprios como profissionais (PIMENTA, 2005, p. 24).

Nao podemos fragmentar o ensino unicamente a metodologias e estratégias sem
fundamentagdo, nas quais professores, muitas vezes, ndo conseguem articular seus PTDs com a
pratica de sala de aula. A formacao inicial dos graduandos, na universidade, deve garantir uma
postura critico-reflexiva de um profissional que n&o se assume ja com a identidade formada, mas que
constrdi a identidade de professor a cada novo dia de sua pratica docente, elaborando novos saberes
e reconstruindo o que ja havia instituido, mas que passou por transformagdes.

Portanto, os graduandos atuantes neste projeto de extenséo, tém a oportunidade, de construir
sua identidade de professor de forma reflexiva, € ndo somente a partir de uma experiéncia pratica,
através das observagdes das aulas das professoras supervisoras, mas também ancorados em teorias
que embasam a pratica de sala de aula. Essa relagéo teoria e pratica tem por finalidade levar os
sujeitos do processo (professores em formacgao inicial e continuada) a refletir, avaliar, reavaliar, a
profissdo professor, o ensino de lingua espanhola e o contexto escolar como um espaco de
construcéo de saberes.

A experiéncia docente é espaco gerador e produtor de conhecimento, mas
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isso ndo é possivel sem uma sistematizacdo que passa por uma postura
critica do educador sobre as proprias experiéncias. Refletir sobre os
conteudos trabalhados, as maneiras como se trabalha, a postura frente aos
educandos, frente ao sistema social, politico, econdmico, cultural é
fundamental para se chegar a produgcao de um saber fundamentado na
experiéncia. Desse modo, o conhecimento que o educador “transmite” aos
educandos ndo é somente aquele produzido por especialistas deste ou
daquele campo especifico de conhecimento, mas ele préprio se torna um
especialista do fazer (tedrico-pratico-tedrico) (GHEDIN, 2005, p. 135).

O que queremos afirmar é a importancia da praxis educativa (relagéo teoria e pratica, em que
uma ndo se desvincula da outra), ou seja, que os graduandos percebam que a teoria e a pratica
estdo intimamente relacionadas, ndo se excluem e sao objetos de estudo na formagao do curso de
Letras na universidade. E assim que, ao refletir sobre a pratica docente neste projeto de extenséo,
tendo como referéncia tanto as aulas das professoras supervisoras como suas proprias atividades,
que os graduandos se percebem professores critico-reflexivos, em um contexto de ensino de lingua
espanhola que carece de professores atuantes. A lingua espanhola no contexto escolar esta
desejosa de um ensino de qualidade, onde se faga valer a pratica da Lei n® 11.161/2005, que prevé a
obrigatoriedade de ensino de espanhol em todos os estabelecimentos de ensino que ofertam ensino
médio.

Gamboa (2009, p. 13) distingue os termos conhecimento e saberes:

Eles se colocam de forma oposta e contraditéria, no mesmo processo.
Enquanto o conhecimento se refere a parte dinamica, ao processo de
qualificar perguntas e produzir respostas novas, saberes se referem ao
produto, a resposta elaborada, fechada, empacotada, sistematizada para
ser distribuida, divulgada e consumida. Neste sentido, conhecimento e
saberes, embora contrarios na funcionalidade, estdo juntos na dinamica
dialética entre perguntas e respostas sobre um determinado fenémeno ou
objeto.

E no processo de ensino-aprendizagem se compreende que conhecimentos e saberes devem
ser constituidos e, para tanto, a formagao dos professores nao pode ocorrer de sem fundamentagéo
tedrica e pratica, pois dela depende um ensino de qualidade.

Defendemos que se os graduandos de hoje, em processo de formagéo inicial, tiverem uma
formacao que lhes capacite, primeiramente para o gosto pela lingua espanhola, em segundo, que os
forme professores com uma identidade que garanta um ensino de qualidade, no qual, o aluno possa
realmente aprender a lingua estrangeira e usa-la, poderao fazer a diferenga no ensino de espanhol
no municipio de Ponta Grossa.

Além disso, acreditamos que as questdes de multiculturalismo e africanidades, conforme a
Lei n® 10. 639, que prevé o ensino de historia e cultura afro nas escolas, devem ser contemplados em
todas as disciplinas, inclusive as linguas estrangeiras. Portanto, a atuagdo do programa PIBID e
projeto de extensdo contribuem para que os alunos sejam contemplados com os conhecimentos e
saberes que |lhe sdo garantidos, mas muitas vezes negados.

Durante as observagdes do grupo de graduandos, & possivel verificar a mudanga de atitude
com relagdo ao contexto escolar, desde o relacionamento com os docentes, funcionarios e
principalmente com os alunos. O fazer-se presente no ambiente escolar contribui para a formagéo da
identidade docente e este contato com a escola, a dindmica do dia a dia escolar, com todas as suas
controvérsias, faz com que haja uma movimentacao positiva e uma problematizagéo da relagao teoria
e pratica.

Desta forma, em uma dialética do ensino se percebe o que consta nas Orientagbes
Curriculares para o Ensino Médio (OCMs):

Nesse espaco, a lingua estrangeira ndo é simplesmente matéria escolar a
ser aprendida, mas tem fungdo educacional, e um dos seus papéis mais
importantes, o de expor os alunos a outra lingua a partir de uma 6éptica
menos instrumental, podera ajudar, entre outras coisas, a interferir
positivamente na relacdo que os estudantes brasileiros guardam com a
prépria lingua, em especial com a escrita.
E ainda:

Enfim, as ideias arroladas apontam para a recuperacao do papel crucial que
0 conhecimento de uma lingua estrangeira, de modo geral e do Espanhol
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em particular, pode ter nesse nivel de ensino: levar o estudante a ver-se e
constituir-se como sujeito a partir do contato e da exposi¢ao ao outro, a
diferenca, ao reconhecimento da diversidade. (BRASIL, 2006, p. 133).

E neste ver-se como sujeito, vale para os alunos de espanhol do colégio estadual Frei
Doroteu, que estdo visualizando a lingua espanhola ndo mais como uma simples disciplina no
curriculo, mas com o desenvolvimento de atividades que poderdo ser utilizadas no seu
desenvolvimento enquanto cidadaos. Vale também para os graduandos, atuantes do projeto que na
observacdo das aulas, na elaboracdo de atividades, na pratica efetiva da docéncia, reconhecem a
diversidade e as diferentes possibilidades de inser¢do do ensino da lingua espanhola no contexto
escolar e, entdo, podem atuar de forma reflexiva. E ainda, vale para as professoras supervisoras, que
em contato com os graduandos e participagdo em grupo de estudo semanal na UEPG, estdo em
constante reflexdo de sua pratica e, assim, em um processo de formagao continuada.

Assim, a formacgao inicial, nas universidades em conjunto com os programas, como de
iniciagdo a docéncia e projetos de extensao, que atuam em escolas com os académicos, em parceria
com os estabelecimentos de ensino, mas amparados por uma coordenagao que da suporte tedérico
para a pratica, deve cada vez mais estar presente em nosso municipio através da UEPG, para que
toda a comunidade escolar pode ser beneficiada com um ensino de melhor qualidade.

Além da formacao inicial, a formagao continuada também ¢é importante, para o aprimoramento
profissional. Sabemos da importancia da praxis educativa: acao-reflexdo-agdo, porém nao ha uma
verdadeira reflexdo sem um bom embasamento tedrico, que nos tire da “zona do achismo”. Os
cursos de formagédo sdo um caminho para o estudo de teorias.

A LDB (1996) prevé o aperfeigoamento profissional continuado dos professores, visando
valorizagao destes profissionais para obtencdo de qualidade na educagéo.

Art. 61. A formacao de profissionais da educagédo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas
de cada fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:

1.a associagao entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagao
em servigo;

2.aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores em instituicbes de
ensino e outras atividades.

Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educagao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacgdo, admitida, como formagéo
minima para o exercicio do magistério na educagao infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal.

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracdo, deverdo promover a formagdo inicial, a continuada e a
capacitagao dos profissionais de magistério. (Incluido pela Lei n° 12.056, de
2009).

§ 2° A formagao continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério
poderdo utilizar recursos e tecnologias de educagao a distancia. (Incluido
pela Lei n°® 12.056, de 2009).

Segundo Almeida Filho (1991), o professor de lingua estrangeira, em particular, tem
pouquissimos cursos de aperfeicoamento apds sua formagao inicial. Inimeros autores afirmam que a
escola é o local privilegiado para a formagéo continuada. Assim sendo, essa proposta extensionista
valoriza a pratica do professor ja graduado como ponto de partida para o processo de agao-reflexao-
acao dos participantes do projeto. Ele ndo é alvo de observagdes e criticas da metodologia utilizada,
da concepgédo de ensino que aborda, pelo contrario, ele é convidado a dialogar criticamente consigo
mesmo e com os graduandos para sair de sua naturalizada acomodagdo e, com embasamentos
tedricos e recursos materiais, reconstruir sua pratica.

A atuagdo dos graduandos no projeto, além do estudo tedrico e do contato com as
professoras das escolas publicas, possibilitou a elaboragéo de unidades didaticas (UDs), tendo como
fundamentacdo os pressupostos tedricos do projeto: a teoria dos géneros textuais, a abordagem
multicultural e um respeito a Lei 10.639/03. Nesse processo, o professor supervisor, assim, € inserido
nas discussdes atuais da Universidade e assume o papel de supervisor e orientador na produgao dos
graduandos.
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Percebemos que a elaboragdo das UDs exigiu estudo e pesquisa tanto dos graduandos
quanto das professoras supervisoras e coordenadoras. Esse estudo, ainda, deu aos bolsistas e
professoras mais uma oportunidade de discutir a relagdo teoria e pratica e de pensar quais sao
realmente os objetivos de ensino-aprendizagem da lingua espanhola na escola publica.

Percebemos que a parceria entre graduandos e professores contribui para a aprendizagem
significativa e para a valorizagdo do ensino da lingua estrangeira moderna nao sé perante aos alunos,
mas perante toda comunidade escolar que vé o encaminhamento dado na fung¢éo social do idioma.

A elaboragao das UDs é somente parte do processo de reflexdo sobre a concretizagdo da
teoria dos géneros textuais nas aulas de lingua espanhola, pois, durante o ano letivo de 2012, essas
UDs serao aplicadas pelas duas professoras supervisoras do projeto e os graduandos poder&o
observar a aplicacdo das UDs elaboradas por eles/as e, posteriormente, analisar como ocorreu a
aproximacao da teoria com a pratica no que se refere ao ensino dos géneros textuais na aula de LE.

Apods a analise, retomaremos nosso estudo para darmos continuidade a praxis educativa,
uma praxis que une a formagéo inicial e a continuada e que quer contribuir com seus dados para a
efetivacdo de uma Escola Publica de qualidade.
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