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Resumo

A formacao de professores em Educacédo para a @z aborda temas como prevencdo de
violéncias, mediacéo de conflitos e pedagogia @bsres humanos — € campo ainda carente
de discussao e andlise. Este artigo aborda a oetantée formacéo de professores, Educacao
para a Paz e o conceito mesiliéncia, este ultimo entendido como aspecto fundamental da
formacdo. Trata-se de um conceito que se expressa a capacidade de responder de forma
mais consistente e realista aos desafios e diidalsl do mundo. Portanto, € um conceito que
precisa ser aprofundado, tanto na dimensdo coateitumo nas praticas cotidianas no
ambiente educacional, particularmente nas quebt@etas a paz, violéncias e conflitos.
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Notas sobre a formacgao de professores

A formacdo de professores tem sido observada desirmaampliada no Brasil,
especialmente na ultima década. A idéia de “regéstd@ foi superada e deu espaco ao
pensamento de formacéo continuada, que pressugéseavolvimento profissional ao longo
do ciclo de trabalho docente. Junto a isto, o ustv@ducacional particularmente a partir de
meados dos anos 90 do século XX, é marcado petagravanco tedrico sobre a educacao
em varias as dimensdes: conceitual, metodolégicaokretudo, nas relacdées humanas e
sociais estabelecidas no contexto educacional.

De maneira geral a discussao sobre a formacaoodespores questiona o modelo
onde o professor era visto como mero instrutor eetezdes humanas eram limitadas a
formalidade, dando forma ao paradigma chamado denaidade técnica, entendida como
atividade profissional instrumental, onde o doceeta visto como técnico que nao
necessitava refletir sobre o conhecimento cientificas sim dominar as rotinas técnicas que
dele se derivavam. O paradigma racional técnicdod®acdo de professores mostrou-se
limitado em preparar o professor para enfrentanaptexidade dos fendmenos educacionais,

a qual requer uma percepcdo que lhe dé instrumesatiticos para gerir situacdes
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problematicas e dilemas que se lhe configuram aeadiia da sua atividade educacionais.

Hoje, muitos sdo os desafios que se colocam péyareacédo de professores, entre
eles: mudancas nas leis que regem o ensino no®rddés niveis; novas concepcdes de
educacao; as teorias sobre o desenvolvimento exdipagem dos alunos; o impacto das
tecnologias da informacgé&o e das comunicacdes soprecesso de ensino e aprendizagem; a
garantia da sistematizacdo e a superacdo da nfermacdo; 0os processos relacionais no
contexto educacional, particularmente ligados a€rcias nas escolas, entre outros:

Frente aos desafios colocados, surgem novas exagée papel docente, como:

(...) a necessidade de um professor como mediazloohecimento e ndo detentor
do poder; o respeito pelo desenvolvimento de céa@oano processo de ensino
aprendizagem; o atendimento a diversidade dos slgue chegam a escola; o
incentivo ao enriquecimento curricular; a elabooagé execucdo de projetos; a
utilizacéo de novas metodologias e estratégiamnsie@ bem como, novos materiais
de apoio; o desenvolvimento da capacidade de tateh equipe. (RIBAS, 2001,
p.23)

O professor ndo pode ser mais um mero consumidteatias. Ele deve se utilizar
destas para construir, através de referenciakcteérvivéncia cotidiana, seu proprio caminho.
Sendo assim, precisamos rever continuamente oslosadke formacao para que estes possam
atender aos desafios colocados perante nossossu#s. Segundo RIBAS (2001, op.cit.)
existem principios que podem nortear uma posséferma na formacao dos professores.
Entre eles estd a competéncia do professor paga desforma intensa os diferentes espacos
educacionais como co-gestor e ndo apenas expediadoacontecimentos no interior da
escola; a necessidade de uma nova concepc¢do dadizpgem e, mais do que tudo, a
competéncia para abragar os novos e incontaveadiaesue o processo de ensino coloca nos
dias atuais.

Em meio a tantas mudancas de ordem social, polémandmica, filoséfica e diante
da violéncia estrutural que inevitavelmente adeoBaportdes da escola, a formacdo de
professores ndo pode se configurar exclusivamearéegnfase em técnicas, metodologias de
ensino diretivas e apelos da midia, mas, que inelugapacidade de interpretar 0s
acontecimentos e posicionar-se frente aos mesnwso © sujeito ndo se faz no individual,
mas nas relacdes sociais, sua educagado é necgssarieapacita-lo a construir o seu proprio
conhecimento e acessar o conhecimento produzittiribes e culturalmente. Assim, também

devera acompanhar as mudancas e aconteciment@agdorao conhecimento.
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Sabendo que a formagdo de professores passa pstO€giemaiores como: que
professores estamos formando? Para que estamosnfdof Qual professor para qual
mundo? Entre tantas outras questdes, decidimostaappara o que diz Milani, que ao
comentar sobre um possivel paradigma de Culturda® remete seu olhar para uma

possibilidade de Educacéo para a Paz:

No que se refere a escola, a abordagem da Culwr®at ressalta diversas
necessidades e estratégias: uma relacdo educadmameld fundamentada no afeto,
respeito e diadlogo; um ensino que incorpore a ds@endos valores éticos e
humanos; processos decisdrios democraticos, cdetigaeparticipacdo dos alunos
e de seus pais nos destinos da comunidade esogidementacdo de programas de
capacitacdo continuada de professores; aproveitardas oportunidades educativas
para o aprendizado do respeito as diferencas saugdo pacifica de conflitos;
abandono de modelo vigente de competicdo e indiliglno por outro,
fundamentado na cooperacéo e no trabalho conjettto(2003, p.39)

Considerando a possibilidade da sistematizacaoodsilplidades mais abertas em
educacao, como a Educacao para a Paz e, supordessidade da formagcao de professores
nessas questdes, recorremos a Alarcao (1998) qugudi refletir € algo além da rotina do
trabalho no cotidiano da educacao, € algo maioedb. Para a autora ser reflexivo € mais
do que refletir sobre sua pratica é refletir sabirenesmo, sua historia, seus papéis sociais,
suas perspectivas.

Nesse breve introducdo, observamos algumas quetaGa®blematica na formacao
de professores. Percebe-se que cada vez mais, heardin junto as reflexdes da
profissionalizacdo, exigem-se cada vez mais compei® técnicas e humanas dos
professores. Desse quadro de preocupagao com txpastativas e muito trabalho a fazer,
emerge um conceito fundamental na formacéo de gmofes: aesiliéncia que pretende ser
um elemento positivo de sensibilizacdo, atencdonmecimento para o professor enfrentar
com adequacdo os problemas que surgem ao longaiaeaninhada. Nossa reflexao
pretende trazer argumentos para a formacdo de spoyés especificamente para as
perspectivas que apontam para a Educacéo para edRémme ja explicitado anteriormente..

Um breve contexto da Educacdo para a Paz: um temarfdamental na formacdo de

professores

Nos ultimos anos, particularmente neste inicig@lo XXI, € grande o debate sobre

a paz como valor a ser agregado na vida. A targfa & buscar um nucleo de idéias mais
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claras sobre a questdo que todos reconhecem camdanfigntal, mas, ao mesmo tempo,
dificiil de ser mapeada enquanto possibilidade pEglag para o cotidiano escolar.
Inicialmente perguntamos: como a Educacdo em ged# incorporar uma Educacéo para a
Paz? Quais os elementos constitutivos dessa Edugmya a Paz? E possivel realmente
educar para a paz? Sonho, utopia, realidade ogsidade concreta?

Se partirmos das questdes expressas pelo Cenmdoional de Investigagéo e
Informacéao para a Paz - CIlIP (2002), segundo assgdesde os anos 80, na América Latina,
cresce 0 quadro da violéncia organizada, reapardoemcas infecto-contagiosas, aumenta o
uso de drogas, cresce a exploragcéo de criancas@esedissemina-se discriminacao racial e
de género e se evidencia a desintegracédo sociagly@nos que existem situacdes concretas
que inserem o Brasil neste cenario de violénciagusdo o CIIIP na América Latina é grave
a violéncia estrutural, e, essa desigualdade sqmale conduzir pessoas e paises a
“desintegracdo social, diminuir as formas de acf@ilarias e cooperativas, aumentar a
desconfianca mutua e dificultar os processos desrgabilidade e os acordos politicos”
(2002, p.104).

Acreditando que pensar, discutir e estruturar agdéesducacao para a Paz € realidade
necessaria, devemos estar atentos para estrutad@d@adamente, pois existe ainda ha certo
ceticismo de muitos professores em relagdo ao tpretemente pela ndo discusséo critica
sobre a propria paz, com os limites e possibilidafiee oferecem na vida em sociedade e nas
escolas. Guimaraes diz que a Educacdo para a €lazsya trajetéria nas ultimas décadas,
especialmente na constituicdo de um conjunto te@rimetodoldgico e o afastamento da idéia
de modismo, “necessita ser estudada, conhecidatidappara que as propostas de educacéo
para a paz, em terras brasileiras, ganhem félegistentacao” (2005, p.320).

Pensando na possibilidade da Educacao para auBagppxime mundo académico do
saber-fazer escolar, mediado na formacao contindadprofessores, temos a contribuicéo
fundamental de Paulo Freire, apresentada por AnaMeeire:

[...] para Paulo a Paz n&o é um dado dado, unirfatnsecamente humano comum
a todos os povos, de quaisquer culturas. Precisdesae a mais tenra idade formar
as criancas na “Cultura da Paz”, que necessitaetigse ndo esconder, com

criticidade ética, as praticas sociais injustasemivando a colaboracao, a tolerancia
com o diferente, 0 espirito de justica e da salkdde. (2006, p.391)

Compartilhando dessa afirmacdo, apontamos para dagsaprincipais questoes da
discusséo pedagdgica da paz, que é sua estrat@isetom o olhar critico e profundo do
tema. A paz ndo é uma condi¢do natural, assim c@o® € a violéncia, posto que ambas séo

processuais e construidas. Sendo assim, parecévatejue se explicite um corpo de
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conhecimento que pense a paz, na educacéo e nactwrde professores, como um conjunto
de saberes, préaticas e experiéncias passiveifleldie analise e sistematizacdo. Ainda nesse

caminho, Freire diz, ao receber o Prémio UNESC@&dlecacéo para a Paz de 1986:

De anbnimas gentes, sofridas gentes, exploradassgeprendi sobretudo que a Paz
é fundamental, indispensavel, mas que a Paz imjiiaa por ela. A Paz se cria, se
constroi na e pela superacdo de realidades sqoimigersas. A Paz se cria, se
constroi na construcdo incessante da justica sdoalisso, ndo creio em nenhum
esforco chamado de educacao para a Paz que, emdeigiesvelar o mundo das
injusticas o torna opaco e tenda a miopizar as eii@sas. apud FREIRE, 2006,
p.388)

Na linha de pensamento de Paulo Freire nos aproxanale questbes presentes aos
educadores brasileiros. E dificil acreditar questaxn educadores que pensem que suas aulas
estdo desligadas do cotidiano de seus alunos aaeditem que o conteddo € a Unica forma
de mediacdo entre si mesmo e os alunos. Assinhémame dificil pensar que existam
educadores que afirmem que a paz, ou uma EducagaoapPaz, ndo estad diretamente
relacionada com questdes fundamentais na educadgacescola. Nesse caminho, podemos
dizer que a construgéo objetiva da EP na educag&ddira, passa por reconhecer essa forte
relagdo com o pensamento educacional de Paule fFespressa por Ana Maria Freire:

A Paz tem sua grande possibilidade de concretizataoés do didlogo freireano
porque ele inscreveu na sua epistemologia criticdeacéo de atingi-la. O dialogo
gue busca o saber fazer a Paz na relacdo entetigiglgides entre si@omo mundo

e a objetividade do mundo, isto €, entre os cidaéd® possibilidade da convivéncia
pacifica, é a que autentica este inédito-viav€lo62p.392)

Apontar para a relagdo entre subjetividade e ioljatie, através do didlogo que
busca a paz, aproxima também questfes que circuadarentrelacam na discussao da paz.
Complexidade, teoria critica, inter e multidisaigliidade, transversalidade, pos-
modernidade, entre tantas contribuicdes filosofieasocioldgicas que fazem parte dessa
construgdo, com a atencdo 6bvia ao relativismouper§icialidade, mas com abertura ao
dialogo e aproximacdo. Observar que a Educacdo gpdPaz € tarefa importante e que
inumeros educadores tém se preocupado com elalémamtal; entretanto, surge a pergunta:
como articular esse conhecimento? Quais os camjpdrasse educar para a paz? Ainda com
Paulo Freire, podemos supor principios basicos dizac&ao para a Paz a se pensar na
formacao de professores:

E preciso que saibamos que, sem certas qualidadestedes como amorosidade,
respeito aos outros, tolerdncia, humildade, gostia @legria, gosto pela vida,
abertura ao novo, disponibilidade a mudanca, pgérsim na luta, recusa aos
fatalismos, identificacdo com a esperanca, abeétjumatica, ndo é possivel a pratica
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pedagogico-progressista, que ndo se faz somentec@émia e técnica. (1997,
p.136).

Nessas palavras, percebemos como subjetividade ptivadade, sendo
complementares, trazem saberes para pensar emmacddupaz, na medida em que amor,
humildade, gosto pela vida e pelo trabalho e ak@eea novo sao palavras muito presentes no
fazer da vida e ainda pouco discutidas na formatgoprofessores. Obviamente, esse
curriculo oculto sobre o ser (pessoa/professoB phra perspectiva da diversidade, inevitavel
na vida e na educacdo. Nesse caminho, entendeneosivgrsidade, conflitos, didlogo e
construcdo séo fundamentais para o crescimenteidodi e coletivo. Podemos agregar essa
perspectiva ao pensar na formacdo continuada despoyes em Educacédo para a Paz, e

Freire, mais uma vez, nos faz acreditar nessalpldade:

Nas minhas relagdes com o0s outros, que ndo fizeegassariamente as mesmas
opcbes que fiz, no nivel da politica, da éticagsi@tica, da pedagogia, nem posso
partir de que devo “conquista-los”, ndo importaug gusto, nem tdo pouco temo
que pretendam “conquistar-me”. E no respeito aerefiicas entre mim e eles ou
elas, na coeréncia entre o que faco e o que digont encontro com eles ou com
elas.” (1997, p. 152)

Ao considerar o critério da coeréncia entre faldiazer, podemos nos aproximar
algumas questodes significativas na constituicaoapo de conhecimento da Educacéo par a
Paz, pois a discussdo sobre a violéncia estrutued mazelas sociais ndo pode ignorar a
importancia dos afetos, da ludicidade, da intelig€emocional, que por sua vez ndo podem
deixar de lado os dados quantitativos sobre asgsdisevioléncias. A discussao sobre a paz é
feita por muitos e diferentes atores e com pers@actiferentes, com formas diversas de
pensar a vida e a educacdo. Aqui cabe apontaraseagem, a proposta defendida por
Saturnino La Torre sobre esentipensar Para La Torre esse é um processo em que
pensamento e sentimento trabalham juntos, “a matieflexdo e do impacto emocional, até
convergir, num mesmo ato de conhecimento a agésedtr e pensar’apud MORAES,
2001, p.54).

Observando os caminhos até aqui delineados, intearnos apontar possiveis saberes
para pensar a formacdo de professores, neste chsmacao continuada, em funcdo da
urgéncia do tema e do saber de experiéncia acumplelds professores no cotidiano, em
quaisquer niveis de ensino. Tomamos Paulo Freingooc@feréncia fundamental, pois seu

pensamento caminha na aproximacdo entre amorosieladgorosidade metddica, entre
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afetividade e luta. Relembrando La Torre, a idéaséntipensamparece adequada para a
formagao continuada de professores em Educacaa paa.

Saberes para a formacao de professores em Educagioa a Paz

Ao discutir sobre a Educacéo para a Paz, TuvillpoR2002) afirma que ela pode ser
estudada em cada um de seus elementos, cujosadesulpermitem formular objetivos
educativos e projetar formas de atuacdo didatiamprse pensando numa educacdo
participativa e dialodgica, que supera a idéia da par ideal. Para o autor, a Educacgéo para a
Paz tem seu caminho no entendimento dos conflifos, sempre vao implicar escolhas e
“participacdo, a comunicacdo de experiéncias oumples comportar-se em grupo, que

requer discordar daquelas decisdes consideradesag] (2002, p.102). Tuvilla Rayo afirma:

A aprendizagem da paz implica efetivamente a agfiosde um certo nidmero de
conhecimentos, de atitudes e valores que favorecapreciacdo e compreensédo do
outro (das diferentes culturas, comunidades e ppvgse comprometem o
conhecimento e o respeito dos direitos de cada dos eleveres e responsabilidades
que deles se derivam; que suscitam, em resumo,oampromisso moral e civico
para participar a0 mesmo tempo na constru¢cao dewmado mais justo e solidario,
gue leve em conta o direito das geragfes futurdsedeficiar-se de um patriménio
natural e cultural de qualidade. (2002, p.106)

7

O bindmio discurso/intervencdo € muito importanessa discussdo, por isso, nha
formacdao de professores, deve ser proporcionadpibleio entre reflexdes e vivéncias, uma
vez que o aprender a conviver convivendo € tamleémante.

Para Fernandez (2005) a Educacdo para a Paz pmidaa temas diversos e
importantes que Ihe conferem uma dimenséao trarayetssde o tratamento de problemas
intrapessoais diante de certas situacfes, atédgsesbciais que resultem em conflitos e
injusticas.

O autor argumenta que, nos Ultimos anos, trés éstas se estruturando em relagédo a
Educacdo para a Paz e que, em nosso entendimentemspara pensar a formacao de
professores: a primeira € a educacao para o ddsengnto sociopessoal, que observa as
relacdes interpessoais dentro e fora da escolmy d& analise de como os individuos se
relacionam com instituicdes, estruturas e a sodeda segundo é a educacdo para a
cidadania relacionada a participacao ativa e odedamento da lideranca, do autocontrole e
responsabilidade pelos préprios atos, com a capdeide analisar e criticar acontecimentos
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sociais; a terceira dimensdo € a educacdo cultobskrvada na tolerancia, solidariedade,
diversidade e pluralidade (2005, p.99-101).

Em relacdo as caracteristicas do professor paaa a#is tematicas relacionadas a paz,
Fernandez destaca: a escuta ativa que pressup@eesnsao e cuidado ao escutar o outro;
empatia, saber colocar-se no lugar do outro; agsxde, expressando sentimentos com
respeito; autocontrole e auto-reflexdo, conhecimetd si; negociacdo, busca de acordos
equilibrados e conflitos resolvidos produtivamenteediacdo, com predisposicdo a tratar
pedagogicamente os conflitos; solucdo de problempessurando a solucdo para evitar
conflitos maiores e a violéncia (2005, p.103-104).

Mesmo com possiveis habilidades do professor, moléaa lembrar de trés palavras as
qguais nos remetemos nesse texto e que merecend@teegsa configuracao - violéncias, paz
e conflitos — de cuja discussdo emerge o prin@ppbrte conceitual para a Educacao para a
Paz.

Tratando resumidamente podemos dizer que a paatrario de violéncia (JARES,
2002) e que “qualquer andlise da paz deveria egtaulada a uma analise da violéncia”
(GALTUNG, 1985apud JARES, 2002, p.124). Sobre a violéncia vale dastgoe ela se
desdobra em diferentes tipos: violéncia coletivagncmembros de grupos; violéncia
institucional ou estatal, legitimadas no poderlé@ncia estrutural, expressa nas desigualdades;
violéncia cultural, relacionada a etnias e questiabientais e a violéncia individual, ndo
organizada, pessoal e direta que ocorre de fortespessoal. (CIlIIP, 2002 baseado em
GALTUNG, 1995)

Na complementacdo da questao acima, Jares apguotazd dimensdes da paz que
merecem registro: a paz afeta diretamente a vidaeddhumano; a paz se caracteriza pela
auséncia de violéncias e pela presenca da justigguadade; a paz esta nos niveis
interpessoal, intergrupal, nacional e internaciomalbpaz € um processo dinamico. Nesse
caminho aponta para uma idéia chave quando dizagljgaz nega a violéncia, ndo 0s
conflitos, que fazem parte da vida” (JARES, 20023p).

Ao falar de conflitos, Jares (2002) aponta paraeviiabilidade deles na vida em
sociedade. Para o autor, os conflitos sédo situagdesduais e ou coletivas onde pessoas ou
grupos afirmam valores ou interesses diferentasergentes. Ainda diz que os conflitos sao
importantes na dimensao dialégica da vida, na ceemzdo de pontos de vista, na afirmacao
de posicionamentos e no crescimento individualetivo.

Por fim, o0 esmo autor comenta que o conflito € damcaracteristicas definidoras da

escola, por toda a sua pluralidade e que, portangrande chave esta no exercicio e na
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resolucdo ndo violenta dos conflitos. Logo a Edé@capara a Paz estd nessa logica do
entendimento das violéncias, na busca da sua ceng@e, na clareza dos conflitos geradores
e com 0 processo pedagogico de sua mediacdo, emdurcom a ndo-violéncia, ou dito de

outra forma, a paz construida coletivamente.

Resiliéncia: mundo “real” e suas possibilidades

Como vimos até aqui, a formacdo de professorespesn decisivo no processo de
qualificacdo da educacdo brasileira. A0 mesmo temgee processo agrega nao apenas
componentes objetivos. O ser humano professor, &aimensao relacional, diretamente
ligado aos processos dialogicos do cotidiano escafge, interage e reage na producdo de
conhecimento. Nesse sentido os ultimos anos sawad@s pelo grande avanco tedrico sobre
as relacdes humanas e sociais que se estabelesegsamdas e as possibilidades de superar
problemas dessa natureza. Os problemas séo, eas ehais, as dificuldades que as pessoas
(professores, gestores, funcionarios) tém de supédtemcdes desfavoraveis — conflitos - no
cotidiano, adquirindo posturas rigidas, que, noitimgeram confrontos sem solucédo -
violéncias - gerando descaso ou simplesmente tae&eide qualquer forma de imposicao
externa.

Pensar na formacéo de professores, especialmentseetratando do campo da
Educacdo para a Paz, ainda requer aprofundaments, a0 mesmo tempo ja acumula
encaminhamentos e fundamentos. Um elemento admuylgporém, € a perspectiva da
resiliéncia. Quando falamos de um professor preparado paranddser Educagédo para a
Paz, ndo significa falar sobre uma pessoa ilumimadaelhor que as outras. Pelo contrario,
buscamos argumentar em funcéo do esclarecimerqaela sociedade atual tem contribuido
de maneira decisiva para os comportamentos agosssieixando as perspectivas de sonhos,
cooperagao, participagdo e crescimento pessoalledivoo praticamente como utopia ou
ingenuidade. Por isso nos apoiamos no conceiteesiéncia Embora ja exista tanto na
literatura internacional quanto nacional, inUmeesritos sobre o tema, o conceito de
resiliénciaainda precisa ser aprofundado na discussao da¢émde professores.

A idéia central que buscamos para o entendimeritiali® de Tavares que diz:

Resiliéncia é a capacidade de responder de fornm coasistente aos desafios e
dificuldades, de reagir com flexibilidade e capadel de recuperacdo diante desses
desafios e circunstancias desfavoraveis, tendo atitade otimista, positiva e
perseverante e mantendo um equilibrio dinAmicordera ap6s os embates — uma
caracteristica de personalidade que, ativada endels@la, possibilita ao sujeito
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superar-se e as pressfes de seu mundo, desenvoivexrutoconceito realista,
autoconfianca e um senso de autoprotecdo que s&ordgdera a abertura ao novo,
a mudanca, ao outro e a realidade subjacente. (p0Q9)

Nessa perspectiva, o autor explica que palaesliéncia € muito utilizada nos
estudos da fisica como sendo a capacidade de (@red&sdo e deformacdo ndo permanente
dos materiais. Exemplo disso sao as pontes, queongsfrendo deformacées momentaneas,
devido ao trafego de veiculos, adaptam-se, ajustam-resistem ao impacto sem ceder ou
quebrar. Essa idéia comeca a ser pensada na B&cots anos 1980 buscando uma analogia
com a nog¢do da ponte, ou seja, uma metafora paex due o individuo submetido a
situacOes de risco, estresse e experiéncias advgisrmacdes momentaneas) se ajustar e
adaptar-se positivamente, mantendo-se no focoateabes/intencoes.

Considerando a realidade atual, particularment@céedade brasileira, como uma
realidade muito dificil e com inUmeros problemaatipularmente os estruturais que geram
violéncias, muitas pessoas acabam desenvolvend@sadepsicologicas (como por exemplo
culpar a todos pelo seu fracasso — a globalizaggmesidente do pais, o patréo, etc) e
culturais (participar de grupos — religiosos, gawjuwetc) que, de uma maneira geral, sao
formas deaesiliéncia.No caso dos professores, esse conceito se aplita Inetm, pois muitas
vezes, vemos tanto na formacao inicial quanto mairoga, professores sem disposicdo para
enfrentar a realidade adversa e que acabam perdeadto-estima e consequentemente o
foco de suas ac¢Oes na escola.

Nesse sentido, Tavares, comentandceddiénciacomo qualidade, diz que:

A intencado é que esta qualidade n&o ocorra commeaanismo de defesa, mas sim
com o objetivo de educar, repensar atitudes, pdoangacdo de sujeitos e grupos

sociais mais resilientes. Os conceitos de autorasé auto-conceito, as diferentes

dimensfes da pessoa — ser, estar, ter, poder,rgueB®m aspectos essenciais, uma
vez que o desenvolvimento de capacidades de resdipassa pela mobilizacéo e

ativacdo dessas dimensfes. (2001, p.37)

Como podemos perceber, a idéia mgiliéncia pode trazer um significado para
professores, na medida em que atua realidadesgmjes, com um contextual complicado, e
que merece ampliar o foco da racionalidade técioicde a instrugcdo e 0s mecanismos eram
mais importantes que o movimento de contradicadrdagcdes humanas e sociais. Assim,
como vemos, parece clara a nocao que ndo adiartma@palar que a pessoa deve ser
“melhor”, mais “amiga”, mais “tolerante”, no serdirfomantico”, mas sim realmente pensar
e repensar atitudes, valores e possibilidades deabwesenvolvimento humano real, tanto

individual quanto coletivamente.
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Aprofundando nessas questdes, podemos supor auelgpaja os profissionais da
educacao, existe um caminho a ser trilhado, edpemée na dimensédo de melhoria
individual, onde novas perguntas surgem ao longfodaacao inicial e continua: O que eu
quero ser? Quero estar na educacdo mesmo? O guereuter na vida? O que eu posso ter?
O que eu realmente quero na minha vida? Juntaa geestdes outra se coloca: Sera que eu
posso, quero, tenho vontade, perfil para as cogavenho fazendo?

E aqui que outro aspecto toma importancia; a agwialo conceito deesiliéncia
para as organizacdes, que para Tavares (2001jnsesaatributos da pessoa resiliente que
estariam presentes nas organizagdes (em nossasascolas): maior flexibilidade, abertura,
disponibilidade, liberdade, autonomia, responsadnile, solidariedade e tolerancia, de modo
que pudessem responder melhor as demandas edasci@omo vemos, 0 discurso
educacional é recheado das palavras acima, manujtes vezes parecem figurar apenas nos
documentos oficiais ou na redacdo dos Projetosgégias das escolas. A préatica desses
valores pode perder-se em meio ao emaranhado hticocre em habitos cotidianos
competitivos, intolerantes e dependentes de pegseasabalham na Educacéo.

Como vemosresiliénciana educacdo remete a capacidade que as pessodarti&m
individualmente quanto em grupo de resistir a siiea dificeis sem perder seu equilibrio
inicial, isto é, a capacidade de ajustar-se cotetante de maneira positiva. Isso quer dizer
resistir as pressdes do cotidiano escolar, manteridco nos objetivos principais do trabalho
e da escola. Para Tavares (2002), esta capacidddespr fortalecida com o desenvolvimento
do auto-conceito e da auto-estima da pessoa. Aléso,dcomenta que algumas vezes a
dimenséo espiritual como abertura a esperanca tarobatribui nesse fortalecimento. Aqui
um ponto de extrema importancia para reflexao.

Nesse sentido, serasiliénciase constroéi em grande medida pela dimensédo da auto
estima, auto-conceito e pela espiritualidade, cahgemuestdes a seguir: e estas questdes nao
sao tratadas na formacao de professores? Ou, gqsaodevantadas, parecem figurar como
“assuntos menores”? As questdes normalmente sitgaram dois polos: 0 primeiro
relacionado as questbes estruturais (salarios,igiesl materiais) e o segundo as praticas
escolares (metodologias, didatica, etc). Obviamastduas questdes sdo fundamentais, mas
junto a elas deveriam figurar (e iniciativas nessgtido comegam a ganhar corpo) igualmente
as acles voltadas a qualidade de vida do profaisittneducacgédo (saude fisica, mental, social
e espiritual). O objetivo maior dessa dimenséo é@dpe as pessoas se tornem sensiveis,

passivas e conformadas, pelo contrario, que etarsepos violenta, segura, justa e pacifica
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nas suas relagbes cotidianas, mas principalmewmtaganista em sua vida pessoal e seu
mundo profissional.

Isso idéia passa por Tavares:

O desenvolvimento de estruturas mais resilientesdeera nunca encaminhar-se
no sentido do pensamento, mas da abertura ao @itngando assim os lacos, as
relacdes intra e interpessoais em plataformas tedaénverdadeiras, mais justas, em
gue a liberdade, a responsabilidade, a confiancegspeito, a solidariedade, a
tolerancia ndo sejam palavras vas. Para isso ndenpms continuar a alicercar a
convivialidade entre as pessoas no medo, na déasooaf na injustica, na traicao,
na exploracdo, na exclusao, no desespero, procudapbis a seguranga com mais
policia, subindo os gradis, reforcando e sofisticams fechaduras. Mas, como
desenvolver esta qualidade nas pessoas e nasaes@dEste desenvolvimento se
passa através da mobilizacao e ativacédo das capasidlo sujeito de SER, ESTAR,
TER, PODER e QUERER. (2001, p. 50)

O que fica claro com a argumentacdo levantadacaté @afirma a questdo de que a
formacdo de professores, também pensada na Edupat@@ Paz, passa por uma revisao
onde a dimensdao das relacbes humanas seja umaaseettl e ndo uma questao secundaria.
Discussao sobre fundamentos e metodologias da gtlusado muitas, mas uma das questoes
que tém ficado a margem é a forma de conviver diepsores com seus pares, Seu
relacionamento com alunos, funcionarios, demaidepsores e equipe pedagdgica. Em
sintese, falta ao professor, maior perspectivaat@thar com a adversidade em todas as suas

formas.

Caminhos e perspectivas

Ressaltamos querasiliénciaé, na formacdo de professores, mais que uma iaweng
tedrica, e sim, uma possibilidade de articular eleims de nossa individualidade com
situacbes adversas profissionais e pessoais. Bor &reditamos que na formacédo de
professores, um dos aspectos relevantes passaxymicicio daresiliéncia enquanto parte
concreta dessa formacéo.

Nesse caminho percebemos que conflitos, violéneigsaz estdo incorporados a
questdo daesiliéncia na medida em que podemos entender a educacaorspegea da
adversidade, realidade e adaptacéo do profesgeregse pontos marcam de maneira decisiva
a caminhada individual e profissional. Aqui apontanalguns pilares deesiliéncia que
podem ser incorporados a formacao de professsotesspeccédo, independéncia, capacidade
de se relacionar, iniciativa, humor, criatividadeoralidade, auto-estima consistente
(MELILLO; ESTIMATTI; CUESTAS, 2005, p. 62,63).



3189

Com esse estudo, procuramos estabelecer, em lgdvass, que a formacdo de
professores também necessita lancar um olhar pguestdo da Educacédo para a Paz. A
mesma Educacao para a Paz, que no seu desenvdlvitreenaspectos cognitivos, afetivos e
sociais intimamente relacionados. Nesse sentidtgjuacdo para a Paz em sua perspectiva
ampliada e critica tem na mediacao de conflitodlomaspectos importantes na prevencao de
violéncias e na criacdo de uma cultura de paz.a@das contexto contrasta com as formas de
ver e fazer a educacdo no cotidiano de muitos edues, motivo pelo qual o conceito de
resiliénciaé fator estratégicoe. Pensar em professores eslEentes, sugere seres humanos
mais autbnomos, criticos, participativos, sensiee@mmorosos, professores mais atentos em

promover uma cultura de paz.
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