EDUCACAO PARA A PAZ (EP): SABERES NECESSARIOS PARA A
FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES

Nei Alberto Salles Filho

Do breve contexto ao pensamento de Paulo Freire

Nos ultimos anos, particularmente neste inicio de século XXI, é grande o debate
sobre a paz como valor a ser agregado na vida. A tarefa hoje é buscar um ndcleo de
idéias mais claras sobre a questdo que todos reconhecem como fundamental, mas, ao
mesmo tempo, dificil de ser mapeada enquanto possibilidade pedagdgica para o
cotidiano escolar. Perguntamos: como a Educacdo em geral pode incorporar uma
Educacgdo para a Paz (EP)? Quais os elementos constitutivos dessa EP? E possivel
realmente educar para a paz? Sonho, utopia, realidade ou necessidade concreta?

Se partirmos das questdes expressas pelo Centro Internacional de Investigacgéo e
Informacéo para a Paz - CIIIP (2002), segundo as quais, desde os anos 80, na Ameérica
Latina, cresce o quadro da violéncia organizada, reaparecem doengas infecto-
contagiosas, aumenta o uso de drogas, cresce a exploragdo de criangas e menores,
dissemina-se discriminacdo racial e de género e se evidencia a desintegragdo social,
percebemos que existem situacfes concretas que inserem o Brasil neste cenario de
violéncias.

Segundo o CIIIP na América Latina é grave a violéncia estrutural, ndo como
fruto de violéncias de individuos concretos, mas resultado de um sistema social que
oferece oportunidades desiguais. Ainda, para o CIIIP, essa desigualdade pode conduzir
pessoas e paises a “desintegracdo social, diminuir as formas de agdo solidéarias e
cooperativas, aumentar a desconfianca mutua e dificultar os processos de
governabilidade e os acordos politicos” (2002, p.104).

Acreditando que pensar, discutir e estruturar acdes da EP é realidade necessaria,
devemos estar atentos para o alerta de Guimarées' quando diz que diz o estudo da paz,
apesar de oferecer espago para argumentacdo positiva, deve interpretar “os sentidos e
significados que se nos oferecem, de modo a melhor circunscrever a temética da paz e
ndo violéncia e da educacédo para a paz” (2005, p.28). Mesmo assim, h& certo ceticismo
de muitos professores em relacdo ao tema, justamente pela ndo discussdo critica sobre a
prépria paz, com os limites e possibilidades que oferecem na vida em sociedade e nas

escolas. Ainda Guimardes diz que a EP, pela sua trajetdria nas ultimas décadas,

! Vale ressaltar o trabalho do Prof. Dr. Marcelo Rezende Guimardes como coordenador da ONG
Educadores para a Paz (Porto Alegre). Seu livro Educacado para a Paz: sentidos e dilemas é fundamental
para quem pretende conhecer mais os fundamentos da EP.
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especialmente na constituicdo de um conjunto teérico e metodoldgico e o afastamento
da idéia de modismo, “necessita ser estudada, conhecida, debatida, para que as
propostas de educagédo para a paz, em terras brasileiras, ganhem folego e sustentagéo”
(2005, p.320).

Pensando na possibilidade da EP que aproxime mundo académico do saber-fazer
escolar, mediado na formagdo continuada de professores, temos a contribuigdo

fundamental de Paulo Freire, apresentada por Ana Maria Freire:

[...] para Paulo a Paz ndo é um dado dado, um fato intrinsecamente
humano comum a todos os povos, de quaisquer culturas. Precisamos
desde a mais tenra idade formar as criangas na “Cultura da Paz”, que
necessita desvelar e ndo esconder, com criticidade ética, as praticas
sociais injustas, incentivando a colaboracdo, a tolerancia com o
diferente, o espirito de justica e da solidariedade. (2006, p.391)

Compartilhando dessa afirmagdo, apontamos para uma das principais questoes
da discussdo pedagdgica da paz, que é sua estreita relacdo com o olhar critico e
profundo do tema. A paz ndo é uma condicéo natural, assim como néo o é a violéncia,
posto que ambas sdo processuais e construidas. Sendo assim, parece aceitivel que se
explicite um corpo de conhecimento que pense a paz, na educacdo e na formacéo de
professores, como um conjunto de saberes, préticas e experiéncias passiveis de reflexao,
analise e sistematizacdo. Ainda nesse caminho, Freire diz, ao receber o Prémio
UNESCO da Educacéo para a Paz de 1986:

De anbnimas gentes, sofridas gentes, exploradas gentes aprendi
sobretudo que a Paz é fundamental, indispensavel, mas que a Paz
implica lutar por ela. A Paz se cria, se constroi na e pela superacdo de
realidades sociais perversas. A Paz se cria, se constrdi na construgao
incessante da justica social. Por isso, ndo creio em nenhum esfor¢o
chamado de educagdo para a Paz que, em lugar de desvelar o0 mundo
das injusticas o torna opaco e tenda a miopizar as suas vitimas. (apud
FREIRE, 2006, p.388)

Na linha do pensamento de Paulo Freire nos aproximamos de questdes presentes
aos educadores brasileiros. E dificil acreditar que existam educadores que pensem que
suas aulas estéo desligadas do cotidiano de seus alunos e que acreditem que o contetdo
é a Unica forma de mediacdo entre si mesmo e o0s alunos. Assim, também ¢é dificil
pensar que existam educadores que afirmem que a paz, ou uma EP, ndo esté diretamente
relacionada com questdes fundamentais na educagdo e da escola. Nesse caminho,
podemos dizer que a construgdo objetiva da EP na educacdo brasileira, passa por
reconhecer essa forte relacdo com o pensamento educacional de Paulo Freire, expressa

por Ana Maria Freire:
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A Paz tem sua grande possibilidade de concretizacdo através do
didlogo freireano porque ele inscreveu na sua epistemologia critica a
intencdo de atingi-la. O dialogo que busca o saber fazer a Paz na
relagdo entre subjetividades entre si e com 0 mundo e a objetividade
do mundo, isto é, entre os cidaddos e a possibilidade da convivéncia
pacifica, é a que autentica este inédito-viavel. (2006,p.392)

Apontar para a relacdo entre subjetividade e objetividade, através do dialogo que
busca a paz, aproxima também questdes que circundam e se entrelagam na discussdo da
paz. Complexidade, teoria critica, inter e multidisciplinaridade, transversalidade, pds-
modernidade, entre tantas contribuices filosoficas e socioldgicas que fazem parte dessa
construcdo, com a atengdo Obvia ao relativismo ou superficialidade, mas com abertura
ao dialogo e aproximacéo.

Observar que a EP é tarefa importante e que inimeros educadores tém se
preocupado com ela é fundamental; entretanto, surge a pergunta: como articular esse
conhecimento? Quais os caminhos para se educar para a paz? Ainda com Paulo Freire,

podemos supor principios basicos da EP a se pensar na formac&o de professores:

E preciso que saibamos que, sem certas qualidades ou virtudes como
amorosidade, respeito aos outros, tolerancia, humildade, gosto pela
alegria, gosto pela vida, abertura ao novo, disponibilidade a mudanga,
persisténcia na luta, recusa aos fatalismos, identificacdo com a
esperanga, abertura a justica, ndo & possivel a pratica pedagogico-
progressista, que ndo se faz somente com ciéncia e técnica. (1997,
p.136).

Nessas palavras, percebemos como subjetividade e objetividade, sendo
complementares, trazem saberes para pensar em cultura da paz, na medida em que
amor, humildade, gosto pela vida e pelo trabalho e abertura ao novo séo palavras muito
presentes no fazer da vida e ainda pouco discutidas na formagdo de professores.
Obviamente, esse curriculo oculto sobre o ser (pessoa/professor) abre para perspectiva
da diversidade, inevitdvel na vida e na educacdo. Nesse caminho, entendemos que
diversidade, conflitos, didlogo e construcdo sdo fundamentais para o crescimento
individual e coletivo. Podemos agregar essa perspectiva ao pensar na formagéo
continuada de professores em EP, e Freire, mais uma vez, nos faz acreditar nessa

possibilidade:

Nas minhas rela¢cdes com os outros, que ndo fizeram necessariamente
as mesmas opcdes que fiz, no nivel da politica, da ética, da estética, da
pedagogia, nem posso partir de que devo “conquista-los”, ndo importa
a que custo, nem td0 pouco temo que pretendam “conquistar-me”. E
no respeito as diferengas entre mim e eles ou elas, na coeréncia entre o
que faco e o que digo, que me encontro com eles ou com elas.” (1997,
p. 152)
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Ao considerar o critério da coeréncia entre falar e fazer, podemos aproximar
algumas questdes significativas na constitui¢cdo do corpo de conhecimento da EP, pois a
discussdo sobre a violéncia estrutural e as mazelas sociais ndo pode ignorar a
importancia dos afetos, da ludicidade, da inteligéncia emocional, que por sua vez ndo
podem deixar de lado os dados quantitativos sobre as diversas violéncias. A discusséo
sobre a paz é feita por muitos e diferentes atores e com perspectivas diferentes, com
formas diversas de pensar a vida e a educagdo. Aqui cabe apontar, de passagem, a
proposta defendida por Saturnino La Torre sobre o sentipensar. Para La Torre esse é um
processo em que pensamento e sentimento trabalham juntos, “a partir da reflexdo e do
impacto emocional, até convergir, num mesmo ato de conhecimento a acdo de sentir e
pensar” (apud MORAES, 2001, p.54).

Observando os caminhos até aqui delineados, intencionamos apontar possiveis
saberes para pensar a formagéo de professores, neste caso a formagdo continuada, em
funcdo da urgéncia do tema e do saber de experiéncia acumulado pelos professores no
cotidiano, em quaisquer niveis de ensino. Tomamos Paulo Freire como referéncia
fundamental®, pois seu pensamento caminha na aproximagdo entre amorosidade e
rigorosidade metodica, entre afetividade e luta. Relembrando La Torre, a idéia do

sentipensar parece adequada para a formacéo continuada de professores em EP.

Cultura da Paz e Educacéo para a Paz
Embora conceitualmente varias questdes merecam destaque, optamos pelo

entendimento basico Cultura da Paz, segundo a UNESCO:

A cultura da paz se constitui dos valores, atitudes e comportamentos
que refletem o respeito a vida, a pessoa humana e a sua dignidade, aos
direitos humanos, entendidos em seu conjunto, interdependentes e
indissociaveis. Viver em uma cultura de paz significa repudiar todas
as formas de violéncia, especialmente a cotidiana, e promover os
principios da liberdade, justica, solidariedade e tolerancia, bem como
estimular e compreensdo entre os povos e as pessoas (apud MILANI,
2003, p.36).

Segundo Milani o conceito de Cultura da Paz ainda estd em construcéo,
carecendo de debate e discussdo “que equilibre especificidade e abrangéncia,
consisténcia e fluidez, bem como aplicabilidade aos inimeros contextos e realidades”
(MILANI, 2003, p.37). Se o conceito de Cultura da Paz estd em construgdo, podemos

dizer que a EP, ao mesmo tempo em que faz sua estruturagdo de conhecimento, jé traz

2 Vale lembrar que Freire recebeu o Prémio Educacéo para a Paz, da UNESCO em 1986 e ja apontava
que a EP s0 se justificaria se observasse suas préprias contradigdes.
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muita discussdo educacional que lhe da suporte. Isso fica evidenciado ao analisarmos o

que nos diz Milani:

No que se refere a escola, a abordagem da Cultura da Paz ressalta
diversas necessidades e estratégias: uma relagdo educador-educando
fundamentada no afeto, respeito e didlogo; um ensino que incorpore a
dimensdo dos valores éticos e humanos; processos decisorios
democraticos, com a efetiva participacdo dos alunos e de seus pais nos
destinos da comunidade escolar; implementacdo de programas de
capacitagdo continuada de professores; aproveitamento das
oportunidades educativas para o aprendizado do respeito as diferengas
e a resolucdo pacifica de conflitos; abandono de modelo vigente de
competicdo e individualismo por outro, fundamentado na cooperagdo
e no trabalho conjunto, etc. (2003, p.39)

Podemos observar que o proposto acima estd em sintonia com grande parte da
discussdo educacional brasileira dos ultimos anos. Uma educacdo com perspectiva
critica, dotada de maior possibilidade de autonomia, participacdo e onde os professores
tenham formacdo de qualidade voltada para o desenvolvimento dos alunos e da
sociedade. Nesse sentido, reconhecidamente, a formacéo continuada de professores tem
avancado em quantidade e qualidade. Contudo, também é verdade que esse avango esté
voltado mais para a discussdo tedrica e metodoldgica das areas de conhecimento j&
constituidas e, em menor escala, para as questdes relacionadas a violéncia, paz e
conflitos. Parte disso decorre porque existe a percepcdo de que as areas especificas
podem incluir os temas da violéncia e paz junto aos conteldos ja constituidos
historicamente. Por outro lado, ainda ndo fica claro para muitos professores por que e

como fazer isso em seu trabalho. Essa discussdo do papel da EP é expressa por Rabanni:

Inspirados nos trabalhos dos movimentos pela paz e em funcdo da
experiéncia historica de suas regides, os educadores pela paz tém se
inclinado mais por uma paz que por outra. Em paises marcados pela
guerra, é evidente que o objetivo primordial tenha sido evitar novas
tragédias e matancas. Em paises economicamente menos
desenvolvidos, a preocupacdo principal tem sido com a violéncia
estrutural e a EP tem sido relacionada com uma educagdo para o
desenvolvimento, a justica e a igualdade de oportunidades. (2003,
p.77)

Podemos dizer que a EP, na formagdo de professores, na realidade brasileira,
tem a funcéo de discutir violéncias, paz e conflitos numa perspectiva critica, criativa e

relacionada com a estrutura das relages humanas na vida pessoal e em sociedade.®

® Cabe registrar que muitos projetos de valores, paz e relacionamento humano que s&o desenvolvidos em

escolas ignoram a discussdo estrutural, traduzindo express6es de paz sob o olhar de “ser bonzinho”, “nédo
reclamar” ou “néo discutir”. Como ja foi dito por Freire, uma visdo “miope” da Educacéo para a Paz.
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Nesse raciocinio, na medida em que fica mais clara a perspectiva da EP para a

educacéo brasileira, Rabbani complementa:

A questdo é o que a educacdo pode fazer para promover esse tipo de
paz como justica e desenvolvimento? O nosso argumento, retomando
0 que ja vinha sendo discutido pelos teodricos da EP, é que ndo é
suficiente informar sobre as injusticas e desigualdades para se criar
uma atitude necessaria para superar as injusticas sociais. Mas
importante que o qué ensinamos € como ensinamos. (2003, P.77)

E possivel acrescentar mais uma palavra ao pensamento de Rabanni, que seria o
“porqué” de ensinarmos as questdes da paz e violéncias. Acreditamos que a falta de
clareza do professores sobre a EP pode ser o maior obstaculo para sua efetivagdo na

escola. Por isso, insistimos na reflexdo sobre o tema na formagé&o de professores.

Saberes para a formacéo de professores em EP

Ao discutir sobre a EP, Tuvilla Rayo afirma que ela pode ser estudada em cada
um de seus elementos, cujos resultados permitem formular objetivos educativos e
projetar formas de atuacdo didatica sempre pensando numa educacdo participativa e
dial6gica, que supera a idéia de uma paz ideal. Para o autor, a EP tem seu caminho no
entendimento dos conflitos, que sempre vdo implicar escolhas e “participacdo, a
comunicacao de experiéncias ou o simples comportar-se em grupo, que requer discordar

daquelas decisdes consideradas injustas” (2002, p.102). Tuvilla Rayo afirma:

A aprendizagem da paz implica efetivamente a aquisi¢do de um certo
nimero de conhecimentos, de atitudes e valores que favorecam a
apreciacdo e compreensdo do outro (das diferentes culturas,
comunidades e povos); que comprometem o conhecimento e o
respeito dos direitos de cada um e dos deveres e responsabilidades que
deles se derivam; que suscitam, em resumo, um compromisso moral e
civico para participar ao mesmo tempo na construcdo de um mundo
mais justo e solidario, que leve em conta o direito das geragdes futuras
de beneficiar-se de um patrimdnio natural e cultural de qualidade.
(2002, p.106)

O bindmio discurso/intervencdo é muito importante na EP. Por isso, na formacéo
do professores, deve ser proporcionado o equilibrio entre reflexdes e vivéncias, uma vez
que o aprender a conviver convivendo é também relevante.

Para Fernandez (2005) a EP pode abordar temas diversos e importantes que lhe
conferem uma dimensdo transversal, desde o tratamento de problemas intrapessoais
diante de certas situac@es, até questdes sociais que resultem em conflitos e injustigas. O

autor argumenta que, nos Ultimos anos, trés areas estdo se estruturando em relacéo a EP
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e que, em nosso entendimento, servem para pensar a formacgdo de professores: a
primeira é a educacdo para o desenvolvimento sociopessoal, que observa as relacdes
interpessoais dentro e fora da escola, além da andlise de como os individuos se
relacionam com institui¢des, estruturas e a sociedade; o segundo é a educacdo para a
cidadania relacionada a participacdo ativa e o desenvolvimento da lideranca, do
autocontrole e responsabilidade pelos proprios atos, com a capacidade de analisar e
criticar acontecimentos sociais; a terceira dimensao € a educacao cultural, observada na
tolerancia, solidariedade, diversidade e pluralidade (2005, p.99-101).

Em relagdo as caracteristicas do professor para a EP, Fernandez destaca: a escuta
ativa que pressupde compreenséo e cuidado ao escutar o outro; empatia, saber colocar-
se no lugar do outro; assertividade, expressando sentimentos com respeito; autocontrole
e auto-reflexdo, conhecimento de si; negociagdo, busca de acordos equilibrados e
conflitos resolvidos produtivamente; mediagdo, com predisposicdo a tratar
pedagogicamente os conflitos; solugdo de problemas, procurando a solugéo para evitar
conflitos maiores e a violéncia (2005, p.103-104).

Mesmo com possiveis habilidades do professor, voltamos a lembrar de trés
palavras as quais nos remetemos nesse texto e que merecem atengdo nessa configuragao
- violéncias, paz e conflitos — de cuja discussdo emerge o principal suporte conceitual
para a EP.

Tratando resumidamente podemos dizer que a paz é o contrario de violéncia
(JARES, 2002) e que “qualquer anélise da paz deveria estar vinculada a uma analise da
violéncia” (GALTUNG, 1985 apud JARES, 2002, p.124). Sobre a violéncia vale
destacar que ela se desdobra em diferentes tipos: violéncia coletiva, com membros de
grupos; violéncia institucional ou estatal, legitimadas no poder; violéncia estrutural,
expressa nas desigualdades; violéncia cultural, relacionada a etnias e questdes
ambientais e a violéncia individual, ndo organizada, pessoal e direta que ocorre de
forma interpessoal. (CIIIP, 2002 baseado em GALTUNG, 1995)

Na complementacdo da questdo acima, Jares aponta algumas dimensdes da paz
que merecem registro: a paz afeta diretamente a vida do ser humano; a paz se
caracteriza pela auséncia de violéncias e pela presenca da justica e igualdade; a paz est4
nos niveis interpessoal, intergrupal, nacional e internacional; a paz é um processo
dindmico. Nesse caminho aponta para uma idéia chave quando diz que a “paz nega a
violéncia, ndo os conflitos, que fazem parte da vida” (JARES, 2002, p.132).

Ao falar de conflitos, Jares (2002) aponta para a inevitabilidade deles na vida em

sociedade. Para o autor, os conflitos sdo situacdes individuais e ou coletivas onde
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pessoas ou grupos afirmam valores ou interesses diferentes e divergentes. Ainda diz que
os conflitos sdo importantes na dimensdo dialdgica da vida, na compreensdo de pontos
de vista, na afirmacdo de posicionamentos e no crescimento individual e coletivo. Por
fim, comenta que o conflito é uma das caracteristicas definidoras da escola, por toda a
sua pluralidade e que, portanto, a grande chave est4 no exercicio e na resolugdo ndo
violenta dos conflitos. Logo a EP estd nessa légica do entendimento das violéncias, na
busca da sua compreensdo, na clareza dos conflitos geradores e com 0 processo
pedagogico de sua mediacdo, culminando com a ndo-violéncia, ou dito de outra forma, a

paz construida coletivamente.

Possibilidades na formagéo de professores

Considerando as questdes levantadas, argumentamos que 0s saberes necessarios
sobre a EP sdo de extrema relevancia aos educadores das escolas brasileiras. Tratamos
em particular da formacdo continuada pela necessidade do tema para os professores, que
cotidianamente se deparam com situagdes de conflitos e violéncias sem saber como
encaminha-los e, muitas vezes, inconscientemente, agindo de forma a agrava-los.

Para contribuir ao contexto apresentado, descrevemos, em linhas gerais,
propostas de formacdo continuada de professores em EP desenvolvidas em dois
espagos, com caracteristicas locais particulares, mas com possibilidades comuns. Um
deles é Nucleo de Estudos e Formagdo de Professores em Educacdo para a Paz e
Convivéncia, na Universidade Estadual de Ponta Grossa, Parand*. O outro é o
Observatorio de Violéncias nas Escolas — Nucleo de Itararé, nas Faculdades Integradas
de Itararé, Sdo Paulo®.

Um aspecto considerado relevante nessa formagdo continuada é pensar a propria
personalidade do individuo, seja na esfera da vida privada como na profissdo docente.
Trata-se de fazer com que o professor perceba que, além de analisar e refletir sobre um
conjunto de conhecimentos tedricos e préaticos, é importante buscar novos olhares sobre

si mesmo. Acreditamos que esse olhar sobre si é fundamental para desmistificar os

* 0 Nucleo é um desdobramento do Projeto de Pesquisa Configurando Elementos Teéricos e Préticos da
Educacdo para a Paz (2004-2006) que mobilizou a producdo de conhecimento na area e iniciou o0 seu
processo de socializacdo através de palestras, seminarios e do | Encontro Paranaense de Educacéo para a
Paz, em julho de 2005. Hoje, o nicleo estrutura suas ages em: divulgacéo das informac6es sobre a EP,
parceria com escolas e centros de educacdo infantil da rede municipal de ensino de Ponta Grossa, na
formacdo continuada de professores.

® O Observatério é uma parceria com a Universidade Catélica de Brasilia e faz parte da Rede de
Observatdrio-Brasil, desde julho de 2006. Promove formagdo continuada de professores das redes
municipal e estadual de Itararé e alguns municipios da microrregido. O Evento Prevencdo de Violéncias
na escolas: por uma cultura da paz em ltararé, realizado em novembro de 2007, apresentou propostas
desenvolvidas pelos professores que participaram dos cursos de formacéo.
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proprios conceitos ou preconceitos sobre concepcdes pessoais e profissionais sobre
violéncias, paz e conflitos.

Pensamos como Martins que “o temperamento ndo predetermina os individuos”
(2007, p.97) significando que o fato de a pessoa/professor ser mais “tranquilo” ou “mais
explosivo” objetivamente ndo é determinante para o envolvimento com a EP. Martins
afirma ainda que “tragos de carater condicionam-se pelas atitudes do individuo, mas
essas atitudes séo, por sua vez, condicionadas pelas relagdes sociais.” (p.97)

Se a formagéo continuada de professores em EP vai discutir sobre violéncias e
conflitos, abordar relagbes humanas e discutir o papel social da educagéo, ndo pode
estar desconectada da vida do professor como cidaddo, pai, mae, familia, vizinho,
amigo. Portanto, trata-se de buscar o curriculo oculto na formacao do professor, que é
sua propria vida e suas percepcdes sobre a paz. No limite, podemos dizer que a
percepcao do professor sobre as violéncias e conflitos domésticos, sociais e relacionais
é 0 aspecto basilar sobre sua forma de olhar as violéncias em sua pratica docente. Nessa
base é que se apdiam os conhecimentos tedricos e praticos da EP. Por isso, sem essa
revisdo sobre sua propria vida (como exercicio), podemos supor que toda a discusséo
posterior pode ser fragil ou “bancéria”, como diria Paulo Freire.

Nesse sentido, trés aspectos séo relevantes na metodologia do curso. O primeiro

é o carater dialdgico.

Esse é o método educacional que leva a conscientizacdo sobre
violéncia e agdo para a paz, sem que os alunos e professores caiam na
armadilha de reproduzir a violéncia estrutural. O dialogo educa sobre
0s problemas sociais a partir de distintas perspectivas. Integrando
todas as reflexdes, ele possibilita um conhecimento real sobre
determinado problema e uma conseqiente acdo efetiva para sua
transformacdo. (RABBANI, 2003, p.75)

Como foi dito, ndo h& outra forma de pensar a formacdo sem que questdes
subjetivas sejam colocadas em relagdo direta com a dimensdo objetiva e construtiva
sobre a educacdo e a EP, em que valores éticos e morais, pensamento social e
percepcBes individuais sdo intimamente relacionados com teoria e praticas especificas
na construcédo de outras formas de conhecimento e agéo.

Também pelo caminho da subjetividade, o segundo aspecto na formacéo deve
incorporar o trabalho vivencial de qualidade, ampliando a idéia de técnicas ou
dindmicas de grupo, para a nocdo de vivéncias, envolvendo praticas corporais, jogos
cooperativos, mdusica, dangas circulares, entre outras. Segundo Hannas e Pereira,

vivéncias “sdo atividades que permitem aos participantes envolver-se por inteiro,
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observar a propria reacéo, extrair insights para autoconhecimento, valores construtivos”
(2001, p.24). Por esse caminho, as autoras dizem que o propoésito das vivéncias é
facilitar a aprendizagem de valores, atitudes e comportamentos de maneira lddica,
mesclando elementos verbais e ndo-verbais. Estes dois elementos, a ludicidade e ndo-
verbalizagdo, figuram certamente como aspectos importantes agregados a discusséo
conceitual necesséria e complexa sobre violéncias, paz e conflitos.

O terceiro aspecto observado para a formacdo de professores em EP é a
necessidade da incorporagdo do conceito de resiliéncia. A importancia desse conceito
decorre da abertura e suporte as questdes mais subjetivas também decorrentes do
processo. Ao provocarmos que os professores reconhegam o papel de sua vida pessoal
no seu trabalho docente, também é necessario que se estabeleca um suporte para que
haja o processamento de todo esse universo multidimensional que envolve, vida e

trabalho. Por isso, apoiados em Tavares vemos que resiliéncia é

[...] capacidade de responder de forma mais resistente aos desafios e
dificuldades, de reagir com flexibilidade e capacidade de recuperagdo
diante desses e situagfes desfavoraveis, tendo uma atitude otimista,
positiva e perseverante e mantendo um equilibrio dindmico, durante a
apos os embates — uma caracteristica de personalidade que, ativada e
desenvolvida, possibilita o sujeito superar-se e as pressdes de seu
mundo, desenvolver um autoconceito realista, autoconfianga e um
senso de autoprotecdo que ndo desconsidera a abertura ao novo, a
mudanga, ao outro e a realidade subjacente [...] (2000, p.29)

O conceito de resiliéncia tem grande importancia no processo, & medida que faz
com que os professores percebam a necessidade de maior protagonismo nas agdes
pedagdgicas, entendendo que, ndo obstante as dificuldades nas questdes relacionadas a
violéncia e paz, existem conhecimentos e possibilidades reais de intervencdo e
transformagao.

Considerando os possiveis pilares metodoldgicos, a estrutura do curso de
formacéo continuada em EP, nos dois projetos citados, passa por algumas questdes °:

a) Olhares sobre a Educagdo contemporanea: diversidade e possibilidade, com
aproximacdo de temas: complexidade, teoria critica da educagdo,
transversalidade, abordagem holistica, educagdo integral, inteligéncias multiplas,

educagdo ambiental.

® Os cursos tém entre 40 e 60 horas, com momentos tedricos e oficinas pedagdgicas presenciais. Ao longo
do processo € desenvolvido um projeto de intervengdo na unidade escolar do professor. Lembramos que
0s temas propostos servem como parametros para reflexdao dos professores sobre a EP em sua agao.
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b) Histdria e desenvolvimento da EP, passando pelas contribui¢des de Montessori,
Dewey, Freinet, Piaget (entre outros), os movimentos internacionais - ONU,
UNESCO - e focando a discusséo da Investigacéo para a paz.
c) Conhecimento sobre a EP, assentada na idéia de paz como resolu¢do ndo-
violenta dos conflitos.
d) Conhecimento sobre violéncias: dados, tipos e classificagéo.
e) Conhecimento sobre conflito: tipos, causas e mediacdo de conflitos entre
diversos atores da instituicdo educacional.
f) Pedagogia dos valores humanos: analisando programa de Educagéo em Valores
Humanos (Educare) e o programa Vivendo Valores em Educagéo (Vive).
g) Afetividade e relagOes interpessoais: discussdo e vivéncia com dindmicas de
grupo e jogos cooperativos.
h) Planejamento e pesquisa: organizacdo da intervencdo no cotidiano escolar com
proposta de EP, buscando a sistematizagdo dos dados observados e trabalhados.
Em relagdo ao projeto de intervengdo, os professores tém autonomia para
relaciond-lo com propostas jA& em desenvolvimento nas escolas (como projetos de
valores, meio ambiente etc.), sistematizando-as, ou ainda problematizar o cotidiano
buscando temas geradores (investigacdo tematica). No processo de sistematizagdo das
acOes, a sugestdo é discutir com os professores (durante a formag&o) sobre aspectos da
pedagogia problematizadora freireana, que tem como ponto de partida a experiéncia
concreta dos alunos, em relagdo as questdes de violéncias, paz e conflitos nas relaces
humanas e sociais. Nesse sentido existe uma aproximagao — ainda em constru¢éo — com

Investigacao-Acdo Educacional ’, que Angulo define:

Ao investigarem suas praticas, os professores podem explicar o que se
encontra “escondido” — no que se refere a ideologia, aos valores, as
concepgbes de Educacdo, sociedade, ciéncia, desta forma podem,
intencionalmente, por meio de mudancas nos curriculos, modificar tais
concepgoes e, por extensdo, contribuir para transformar a sociedade.
(apud GRABAUSKA, 2001, p.19)

A partir do estabelecimento dessa proposta, pretende-se oferecer aos professores
um processo inicial de discussdo e analise sobre temas fundamentais na construgéo do
corpo de conhecimento relativo a EP. Nesse caso, além de percepc¢éo como profissional
da educacéo tambem existe a intencdo de uma auto-reflexdo sobre sua propria vida, aos

valores pessoais e suas concepc¢des que inevitavelmente sdo o curriculo oculto na

" A investigacio-acdo, deriva da discussdo e critica em relacdo & pesquisa-acdo, discutindo aspectos
levantados por Thiollent. No Brasil, incorpora a discussao sobre problematizacdo em Paulo Freire.
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significacéo de seu fazer como educador. Junto a isso, na intervengdo com os alunos, no
desenvolvimento da proposta, espera-se que a discussdo, analise e vivéncias realizadas
no curso contribuam para ampliar os olhares para as tematicas e efetivamente
concretizar as pequenas grandes mudancas no cotidiano escolar.

Retomando Paulo Freire, sabemos que ninguém educa e muito menos
conscientiza ninguém mas, sim, fazemos isto juntos, mediados pelo mundo e pela vida.
Nesse sentido, pensar na formacdo continuada de professores em EP € muito mais que
pensar em férmulas salvadoras para a paz universal ou nacional, mas um exercicio
constante de atencdo, pensamento e modos de viver, na vida e na educagdo. Um

compromisso de cidadania ativa!

Referéncias Bibliogréaficas

CENTRO INTERNACIONAL DE INVESTIGACAO E INFORMACAO PARA A
PAZ/UNIVERSIDADE PARA A PAZ DAS NACOES UNIDAS. O estado da paz e a
evolucdo da violéncia na América Latina. Traducdo de Maria Dolores Prades.
Campinas, SP: Editora da Unicamp, 2002.

GRABAUSKA, Claiton José. Investigacdo-acdo educacional: possibilidade critica e
emancipatdria na prética educativa. In: MION, Rejane; SAITO, Carlos H. Investigacéo-
acdo: mudando o trabalho de formar professores. Ponta Grossa, PR: Gréfica Planeta.
2001.

FERNANDEZ, Isabel. Prevencio da violéncia e solugdo de conflitos: o clima escolar
como fator de qualidade. S&o Paulo: Madras, 2005.

MORAES, Maria Céandida. Sentipensar: fundamentos e estratégias para reencantar a
educagdo. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2004.

JARES, Xeésus. Educacdo para a Paz: sua teoria e sua pratica. Porto Alegre, Artmed,
2002,

FREIRE, Ana Maria. Educacéo para a paz segundo Paulo Freire. In: Revista Educacéo.
Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul. Porto Alegre: PUC/RS, ano
XXIX, n.2, Maio/Agosto, 2006.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.

HANNAS, Maria Lucia; PEREIRA, leda Lucia Lima. Pedagogia na pratica: propostas
para uma educacéo integral. Sdo Paulo: Editora Gente, 2001.

MARTINS, Ligia Marcia. A formacdo social da personalidade do professor: um
enfoque vigostkiano. Campinas, SP: Autores Associados, 2007.

MILANI, Feizi Masrour. Cultura de paz X violéncias: papel e desafios da escola. In:
MILANI, F.M; JESUS, R.D.P.Cultura da Paz: estratégias, mapas e bussolas. Salvador:
INPAZ, 2003.

RABBANI, Martha Jalali. Educacédo para a paz: desenvolvimento histérico, objetivos e
metodologia. In: MILANI, F.M; JESUS, R.D.P. Cultura da Paz: estratégias, mapas e
bassolas. Salvador: INPAZ, 2003.

TAVARES, José (org.) Resiliéncia e educacdo. Séo Paulo, Cortez, 2001.

TUVILLA RAYO, José. Educacdo em direitos humanos: rumo a uma perspectiva
global. Porto Alegre: Artmed, 2004.



13

Nei Alberto Salles Filho
Professor da Universidade Estadual de Ponta Grossa/UEPG-PR. Mestre em Educagéo.

Coordenador do Nucleo de Estudos e Formacgéo de Professores em Educagéo para a Paz
e Convivéncia (UEPG/PR). Professor das Faculdades Integradas de Itararé/AIE-SP.
Coordenador do Observatdrio de Violéncias nas Escolas (Nucleo AIE/SP)

E-mail: nei.alberto@uol.com.br




